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Muntlig tentamen

Varden utover att minska risk for AI-fusk

Anneli Dyrvold, institutionen for naturvetenskapernas och matematikens
didaktik

I presentationen belyses styrkor och utmaningar med muntliga examinationer med en
forhoppning om en givande diskussion med deltagarna.

Pé lararprogrammen, som utbildar for ett yrke dir kommunikation &r central, ar
undervisning dar studenter deltar i olika 6vningar som bade genomfors och redovisas
muntligt vanligt. Detsamma giller sannolikt 4ven for andra utbildningar som, likt
lararyrket, leder till ett kommunikativt yrke. Under hela lararprogrammet ar dock
inlamning av text eller skriftlig tentamen vanligt féorekommande examinationsformer.
En kritisk ldsning av examensbeskrivningen for ldrarutbildningarna visar
malbeskrivningar som i stor utstrackning handlar om formagor som kan visas genom
muntliga examinationer. Lite i examensbeskrivningarna handlar explicit om skrivande.
For grundlararexamen och amneslararexamen till exempel, ska studenten visa formaga
att "dokumentera” samt visa "’kommunikativ formaga i lyssnande, talande och
skrivande till stod for den pedagogiska verksamheten” (Hogskoleforordningen Bilaga 2,
s.157; s.160). Examensbeskrivningen ger ett betydande utrymme for muntliga
examinationer. Den ekologiska validiteten utgor dessutom ett starkt argument for att
anvianda muntliga examinationer inom lararprogrammet och andra utbildningar som
leder till kommunikativa yrken.

Den muntliga examinationsformen har forstas ocksa utmaningar. Forskning visar en
tudelad bild dar studenter bade framhaller muntlig examination som rdttvis och som
mindre rdttvis dn skriftliga examina (Jantos & Hiittemann, 2022). Kriterieanpassade
fragor kan stodja bedomningen, dar studenter d4ven kan vara medskapare till
kriterierna (Idris & Abdul Raof, 2019).

I min undervisning har jag for tre storre examinationer anvant muntlig tentamen och
dessa tre exempel anviands som diskussionsunderlag. Samtliga tentamina har omfattat
minst hilften av innehéllet i 7,5 hp kurser i matematikdidaktik, vetenskap och kunskap,
samt utbildningsvetenskap. Ett gemensamt drag for dessa kurser ar att den muntliga
examinationsformen upplevs som utmanande for studenterna, dé den ofta forknippas
med stress. Samtidigt rader enighet bland undervisande larare om
examinationsformens fortjanster, och studenter framhaller efter genomford
examination att de lart av examinationen.

Referenser
Idris, M. & Abdul Raof, A. H. (2019). Learner-driven oral assessment criteria for

English presentation. Journal of Nusantara Studies, 4(1), 365—383.
http://dx.doi.org/10.24200/jonus.vol4iss1pp365-383
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Jantos, A., & Hiittemann, S. (2022). Fairness in blended assessment in higher
education—a quantitative analysis of students’ perception. In Workshop
Gemeinschaften in Neuen Medien (GeNeMe) 2022. TUDpress-Verlag der
Wissenschaften.

Utbildningsdepartementet. (1993). Hogskoleforordningen (1993:100).
Regeringskansliet.
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Att utmana konformitet 1 hogre konstutbildning

Gransoverskridande workshops for utveckling av
professionellt omdome

Carl Holmgren, institutionen for estetiska amnen, Umea universitet

Cecilia Ferm Almqvist, institutionen for pedagogik och specialpedagogik,
Goteborgs universitet

Trots decennier av forskning och reforminitiativ ar hogre konstutbildning fortsatt
starkt traditionsbunden, praglad av konformitet och motstind mot forandring. Detta
giller bade konstnarliga utbildningar och lararutbildningar i estetiska &mnen. Inom
musikomradet syns detta exempelvis i hierarkiska larar—studentrelationer, snava
framtidsbilder och forgivettagna, ofta oproblematiserade undervisningsformer.
Tidigare reformer har ofta implementerats som tilligg snarare an forandringar i
utbildningens kérna, vilket delvis forklarar deras begransade effekt. Detta vicker fragor
om hur larare, genom att utga fran utbildningens kiarna — vanligen undervisning i det
konstnirliga hantverket — kan skapa utrymme for en mer studentcentrerad, dialogisk,
utforskande och transformativ undervisning som etisk och relationell praktik.

Vi menar att utvecklingen av professionellt omdome hos blivande konstnarer och
amneslarare méste ga bortom teknisk fardighet och imitation. Var forskning —
empiriska och filosofiska studier av undervisning och omdomets betydelse — visar att
detta kraver undervisningsformer som 6ppnar for osakerhet, dialog och gemensamt
utforskande. Med Hannah Arendts idé om pluralitet som utgdngspunkt ser vi omdome
som néagot som utvecklas i motet med olika perspektiv. Ett sétt att mgjliggora detta ar
genom kollaborativa, gransoverskridande workshops dar larare och studenter fran ett
eller flera konstomraden mots. Sidana moten kan stiarka studenters formaga att fatta
valgrundade beslut i komplexa situationer och reflektera 6ver konstens roll i samhallet
samt sin egen professionella identitet och ansvar.

Presentationens forsta del introducerar centrala filosofiska idéer och insikter fran var
forskning. Darefter bjuder vi in till gemensam reflektion och diskussion kring fragor
som:

e Hur kan larare skapa forutsattningar for studenter att utveckla sitt
professionella omdéme?

¢ Vilka hinder uppstar nir konformitet ska brytas i utbildningar?

e Hur kan samarbete inom och mellan konstomréden bidra till utvecklingen av
professionellt omdome?

Aven om exemplen hiimtas frin hégre musikutbildning ér frigan om hur ett
professionellt omdome kan utvecklas relevant for alla discipliner. Sessionen ger
deltagarna bade filosofiska perspektiv och konkreta idéer for hur undervisning kan
utformas for att utveckla studenters professionella omdéme och utmana konformitet
inifran.

Nyckelord: hogre konstutbildning, professionellt omdome, konformitet,
gransoverskridande workshops, kollaborativt lirande
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Cross-linguistic Interpretation

How translanguaging can be realized in language lessons
Daniela Karlsson, Department of Language Studies (presenter)

Asa Mikitalo, Department of Education, Communication and Learning,
Goteborgs universitet

Learning a foreign language implies finding parallels between two languages in terms
of vocabulary, grammar, pronunciation and cultural aspects. Dealing with the
discussions and the reasoning about specific concepts, figurative and metaphorical
expressions across the languages, learners must grapple with problems that occur when
languages are not parallel, for instance, when encountering conceptual metaphors. I
would like to present how young adolescents can work with collaborative translation of
poems or songs in order to learn a target language as well as understand their first
language. The challenge that the students most likely encounter is that the language of
a poem or song is metaphorical and cannot be translated literally. When translating,
the students may discover that the standard translation is misleading, and they may
move from testing a literal meaning to suggesting translations that are closer to what
the poem or song is communicating. I would like to present how we can operate such
activities in classroom in order to support language awareness in students’ target
language, as well as their L1, in the context of metaphorical expressions across
languages. This type of translation activity brings a complex process of communicating
and meta-communicating, where the students’ linguistic sensitivity, familiarity with
conceptual metaphors and their knowledge of the world are challenged.
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Sa har blir vi battre

Att se och forstarka progression i hogre utbildning

Dan Johansson, institutionen for informatik

Det rader ingen tvekan om att progression idag ar ett nyckelord nir det kommer till
hogkvalitativ utbildning. Safstrom (2017) visar i sin systematiska begreppsanalys av
vetenskapliga texter, statliga styrdokument och texter himtade fran svenska larositens
hemsidor att ordet progression anvénds i allt hogre utstrackning” och att ”det har skett
en forskjutning mot anvindning av ordet progression som kvalitet hos utbildning
[snarare dn studentens egen utveckling]”.

I Umea universitets (2019) kvalitetssystem for utbildning ndmns ordet progression inte
mindre an tio gadnger. Utviarderingen av programmen ska bland annat behandla
“progression i forhallande till de nationella examensmaélen”, medan ett kvalitetskrav ar
att utbildningens utformning, genomforande och examinationer ska sakerstilla "att
studenterna med progression nar upprattade larandemal (FSR) och nationella
examensmal”.

Till verktyg och hjilp “for att systematiskt planera, utforma och analysera utbildning”
finns den examensmalsmatris som bifogas verksamhetsberittelse och verksamhetsplan
for utbildningsprogram. I vilken utstrackning examensmalsmatrisen fyller sitt syfte
eller stannar vid ett kalkylark som pliktskyldigt fylls i eller blott kopieras infér VB/VP
varierar sdkerligen, men utifran min erfarenhet ar verktyget atminstone trubbigt.

Min presentation kommer att utga fran mina forsok att synliggora progressionen inom
det Systemvetenskapliga programmet med inriktning mot design, interaktion och
innovation. Metoden kan sdgas vara en explorativ fallstudie dar jag provar ett flertal
kvalitativa indikatorer. De forvintade studieresultaten stills inte bara mot de nationella
examensmalen (som i examensmalsmatrisen) utan klassificeras dven genom SOLO-
taxonomin (Biggs, Tang & Kennedy, 2022), som beskriver kunskaper, fairdigheter och
forméagor, pa en skala fran enklare till mer komplexa och sammansatta. Har inspireras
jag av bland annat Elmgren och Olding (2025) och Bjorn et al (2024) som pa olika satt
tillampat en sddan klassificering av progressionsbegreppet. Som ytterligare indikator
anviands examinationer och examinationsformer och hur dessa samspelar med de
forvantade studieresultaten. En tredje indikator ar det faktiska amnesinnehallet och i
vilken utstrackning detta bygger vidare pa tidigare forvarvade kunskaper. Vissa
utbildningsprogram, inklusive mitt eget, har skapat en progressionsplan, som anger
vilka kurser och lirandemal som férdjupas i programmets senare delar — detta i ett
forsok att lyfta fram kunskapsprogressionen.

Jag vill betona att syftet varit att utforska hur progression kan synliggoras, snarare an
att dra generella slutsatser. Malet med presentationen ar att inspirera framforallt
programansvariga och programrad till att ta reda pa var progressionen inom
utbildningen finns och hur den kan forstarkas. Helt enkelt hur vi tillsammans blir
battre!

10
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Internationalisation —
Challenging the Art of Teaching

Pedagogical development through international experiences
Emilia Emilsson, International Office
Katarina Winka, Universitetspedagogik och larandestod

Borje Rehn, Samhallsmedicin och Rehabilitering

Education and the art of teaching are context-dependent and continuously evolving.
International experiences can help you see your own context in a new light and push
the boundaries of what is possible to do.

Engaging in an international experience can provide you with inspiration and tools to
continue your professional development. Both regarding new cultural and contextual
perspectives as well as new knowledge about teaching methods and pedagogical
approaches.

By participating in an international exchange, you have the opportunity to meet and
learn from colleagues and students in a new setting—experiences that can later be
incorporated into your work at your home institution, such as by making certain
courses more internationally oriented.

The shorter exchanges through the Erasmus Programme and the semester-long
Teaching Sabbatical will provide a financial framework to support your own
international experience. Both programmes provide opportunities to experience and
teach in a new pedagogical setting. This can both reinforce and challenge your current
approach and inspire pedagogical development.

During this presentation you will learn more about the programmes and listen to first-
hand experience from some of the participants.

Take the chance, international experiences are for everyone at Umea University.

12
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Forma problemet!

Visuell gestaltning inom casemetodik
Ewa Lantz, enheten for forskningsstod och samverkan

Victoria Sorensson, enheten for forskningsstod och samverkan

Enheten for forskningsstod och samverkan har i cirka tio ars tid arbetat med casekurser
pa uppdrag av sociologiprogrammet och programmet for filosofi och samhallsstudier
Studenterna arbetar i grupp och tilldelas skarpa case fran arbetsgivare i naromradet.
Casen utgar ofta fran komplexa samhallsutmaningar, exempelvis; Hur kan vart foretag
stirka sin arbetsgivarprofil for att attrahera Generation Z? Hur kan vi frimja en
beteendeforandring for 6kad forpackningsatervinning?

Casemetodik har blivit en vanlig pedagogisk form for att trana studenternas
professionsnira kunskaper och fardigheter tillsammans med generiska kunskaper.
Centralt for casemetodik ar det komplexa problemet, men inte sjilva 16sningen av det
utan vagen dit. Metoden ger redskap for att sortera bland aktorer, intressenter och
synliggor parallella mojliga vagar framat och konsekvenser. Metoden kraver att
studenter ar aktivt deltagande med ett kritiskt forhallningssitt. Var erfarenhet av
casemetodik dr att det kan vara svart att stanna upp och reflektera kring problemet
innan arbetet med potentiella 16sningar.

Adderat till sjilva case-metoden har vi darfor arbetat med visuell gestaltning i
problemlosningsprocessen. Detta genom att studenterna far anvinda modellera for att
illustrera sin tolkning av problemet och bildkollage for 16sning av problemet. Att
presentera sina alster for varandra ingar som en viktig komponent och stirker det
studentbaserade ldrandet. Visuell gestaltning inom casemetodik 6ppnar upp fler
mojligheter for studenter att stanna upp, lara kinna sin uppgift, se den konkret och
synliggora perspektiv. Det kreativa skapandet i grupp for ocksa samman gruppen i nya
gemensamma erfarenheter som kan hjilpa gruppen att hitta sitt uttryck och ge fler
nyanser i det fortsatta problemlésandet. Kreativitet och skapande ger oss ocksa traning
i att uttrycka oss individuellt och kollektivt.

Studenternas reaktioner infor att arbeta med modellera dr ofta blandade. Vissa
anvander leran direkt som del i forstielsen av problemet. Andra kan ha en mer
reserverad instéllning som kan handla om skepsis till sjdlva 6vningen eller att lera
kanns “lite laskigt”. I visualiseringen av 16sningar via kollage far studenterna vilja
bland bilder sorterade i farg och teman. Var erfarenhet ar att sjilva letandet av
bilder/metaforer hjilper studenterna att reflektera. Ofta passar kollageformatet
studenterna som av olika anledningar inte uppskattar att arbeta med lera. Vid
redovisningarna uppstar diskussioner kring tolkningarna, bade i det visuella och kring
sjilva bilden av problemet. Vissa ganger blir visualiseringen genom diskussionen med
kurskamraterna vigledande i 6vergangen till nista fas, sjilva problemlosningen.

I denna verkstad testar vi lera och kollage som kreativ process i problemlésning.
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Optimering for hallbarhet

Kursdesign och pedagogiska principer for livslangt larande
for yrkesverksamma ingenjorer

Harald Bjurulf, institutionen for matematik och matematisk statistik

Jonas Westin, institutionen for matematik och matematisk statistik
(presentator)

Per Ahag, institutionen fér matematik och matematisk statistik

Ingenjorers arbete praglas allt oftare av komplexa hallbarhetsutmaningar dar
ekonomiska, miljomassiga och sociala mal méste vigas samman. Méanga av dessa
fragor ar sa kallade wicked problems: otydligt avgriansade, forknippade med
motstridiga intressen och osdker kunskap, samt foranderliga 6ver tid. For att mota
detta behov har vi utvecklat kursen Optimering for hallbarhet (planerad start viren
2026), riktad till yrkesverksamma ingenjorer, analytiker och beslutsfattare som arbetar
med héllbarhetsfragor. Kursen forenar avancerad teori inom optimering och
beslutsteori med praktiska tillampningar kopplade till deltagarnas egna verksamheter.

Upplégget kombinerar foreldsningar som ger teoretisk grund med ett strukturerat
projekt dir deltagarna stegvis utvecklar och analyserar en héllbarhetsrelaterad
fragestillning. Centrala teman ar hantering av risk och osikerhet, framtidsscenarier
och mélkonflikter i komplexa beslut. Deltagarna arbetar med metoder som
multiméloptimering, Monte Carlo-simuleringar, scenarioanalyser, Pareto-fronter och
skuggpriser. Resultat diskuteras i seminarier och knyts till reflektion kring metodval
och beslutsunderlag, med kontinuerlig aterkoppling for att stodja larandet.

Den pedagogiska designen vilar pa evidensbaserade principer som betonar viagledning i
undervisningen och betydelsen av faktakunskap som grund for forstéelse och
problemlosning. Genom att kombinera strukturerad undervisning med arbetsintegrerat
projektarbete och kollegiala samtal skapas en larmiljoé dar teori omsitts i praktik och
deltagarnas erfarenheter blir en aktiv del av innehéllet. Kursen forviantas ge direkt
tillampbara verktyg for att integrera hallbarhetsperspektiv i organisationers
beslutsprocesser och stirka deltagarnas formaga att agera i komplexa, osdkra och
malkonfliktfyllda miljGer.
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Lara genom eget larande

Sa kan praktiska ovningar, interaktivitet och reflektion ge
fordjupade kunskaper i teori och praktik

Ida Thellenberg, institutionen for kultur och medievetenskaper

Kan man egentligen liara ndgon annan nagot? Eller ar lararen till for att ldra eleven lara
sig sjdlv. Syftet med denna verkstad ar att visa pa metoder i undervisning som kan
anvandas for att gora studenterna delaktiga i sin larprocess. Verkstaden kommer
fokusera pa problemlésning och reflektion som ett pedagogiskt redskap i bade
teoretiska och praktiska moment.

Jag ar utbildad journalist och gymnasieldrare och undervisar i bade teoretiska och
praktiska moment pa Institutionen for kultur och medievetenskaper. Jag ir dven
idrottsledare i fotboll, friidrott och langdskidédkning.

Jag kommer under denna verkstad ta utgangspunkt i rorlig bild och anvinda mig av
kameror och stativ. Verkstaden kommer inledas med en praktisk kameraévning pa
plats for att sedan knyta an till teori och ge tre konkreta exempel pé interaktivitet. Jag
kommer att visa hur teoretiska kunskaper och kurslitteratur kan anviandas utan att
studenterna anvander Al-tjanster i uppgifter. Verkstaden kommer dven snudda vid
formativ bedomning.

Syftet med denna verkstad ar att bredda bilden av vad larande ar. Som barn ar
praktiskt 6vande en grund for larande. Vi tar vara forsta steg, ramlar, reser oss, provar
igen och faller. Det ar sa vi lar oss ga. Som ldrare pa universitet upplever jag att manga
studenter helst inte vill 1dsa kurslitteratur eller prova sig fram. Tvartom vill de fa sa
detaljerade uppgifter som mgjligt och giarna konkret information om hur de ska l6sa
uppgifterna. Att fraga Al ar en enkel vag att fa vigledning. Men hur konstruerar vi
uppgifter som aktivt tranar studenternas tinkande och problemlosningsformaga? Hur
nyttjar vi kognitiva formagor? Och vad ar egentligen mitbar kunskap? Malet for denna
verkstad ar att stretcha var forméaga att konstruera uppgifter och foreldsningar sa att
studenterna 6vas i att tinka sjalvstiandigt.

Hur ska detta ga till?

Verkstaden inleds med en kort presentation och f6ljs av tre moment.

1. Vi kommer inleda med att arbeta i grupp med en kamera och en mikrofon dar
deltagarna kommer fa olika uppgifter att 16sa. Syftet ar att visa hur jag som larare

arbetar aktivt med problemlosning. Och hur vi lar eleverna att lara av varandra.

2. Teori. Efter det gar vi over till teori da jag visar hur jag lagger upp undervisning med
hjalp av interaktivitet och metoder for att gora manga sinnen aktiva.

3. Uppgifter. Verkstaden avslutas med exempel pa hur uppgifter kan konstrueras for att

fanga upp kurslitteratur och teori pa ett sitt dar studenterna visar att de tankt
sjalvstandigt.
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Att vara en duktig student — en mojlig borda?

Akademisk kultur, psykologisk trygghet och hallbarhet i
hogre utbildning

Schéle, 1., institutionen for psykologi
Holmstrom, S., institutionen for psykologi

I hogre utbildning lar sig studenter inte enbart amnesinnehall — de socialiseras ocksa in
i en akademisk kultur dar prestation, perfektion och erkdnnande spelar centrala roller.
Denna kultur formar studenters sjalvbild, kédnsla av tillhérighet och upplevelse av vad
som kravs for att lyckas. I detta bidrag lyfter vi hur akademisk prestationskultur
paverkar studenters vilbefinnande, sarskilt de som uppfattas som hogpresterande.

Vi diskuterar hur undervisningspraktiker och aterkoppling fran larare bidrar till att
forma studenters mattstock for prestation, ofta utan att ge dem utrymme for utveckling
av egna kriterier. Detta kan leda till 6kad prokrastinering, impostorkénslor (kdnslan av
att vara en bluff som riskerar att avslgjas) och en upplevelse av otillracklighet.
Samtidigt tenderar hogre utbildning att uppméarksamma underprestation, medan
overprestation ofta belonas utan reflektion kring dess konsekvenser.

Vi stiller fragor om vilken kultur vi i akademin bygger kring studier och framtida
yrkesliv:

e Hur paverkar akademins normer studenters upplevelse av inkludering och
sjalvstandighet?

e Vilka ideal reproduceras i undervisningen — och vilka risker medfor dessa for
studenters langsiktiga hilsa och ett héllbart arbetsliv?

I en enkitundersokning bland ldkarstudenter vid Umea universitet framkommer att
mer dn varannan student skattar en forhojd eller mycket forhojd risk for utmattning.
Kvinnorna i studien skattade en signifikant hogre risk for utmattning och samtidigt
signifikant lagre psykologisk trygghet, sannolikt ett uttryck fér kultur, normer och
klimat i utbildningen. Psykologisk trygghet var negativt korrelerat med
impostorkénslor (r=0.33, p<0.001). Resultaten understryker vikten av att
vidareutveckla satt att undervisa som bidrar till en psykologiskt trygg utbildningsmiljo
genom tydligt kommunicerade forvantningar, uppmuntra studenter att stilla fragor
och skapa fokus pa larande och konstruktiv feedback snarare adn prestation och
bedomning. Att stodja larare att utveckla dessa undervisningsfardigheter kan spela en
avgorande roll for att forandra ohdlsosamma normer och foréldrade ideal. Riktade
interventioner kan oka studenternas kinsla av psykologisk trygghet och minska
forekomsten av impostorkénslor, stress och utmattning.

Vi argumenterar alltsa for att larare aktivt bor motverka en kultur av perfektionism,
och att det ar sarskilt viktigt inom professionsutbildningar som leder till ett arbetsliv
med hoga krav och stort ansvar. Vi avslutar med att konkret diskutera hur vi kan
forbereda studenter for ett hallbart arbetsliv genom:
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e undervisning i egenvardsfardigheter

e forega med gott exempel genom att skapa socialt trygg arbetsmiljo for vara
studenter

¢ interventioner pa individ-, grupp- och organisationsniva som inte pekar ut
individen som svag

Slutsats

For att framja héllbart larande och vilbefinnande behover vi uppmarksamma dven den
som presterar — och reflektera over vilken kultur vi tillsammans skapar i hogre
utbildning.
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Studio Properties

A contribution to knowledge in design education

James Benedict Brown, Umea School of Architecture

Written over four years by six internationally renowned and award-winning educators
and researchers Studio Properties: A Field Guide to Studio (Jones et al, 2025) is a new
open access book that explores the Western educational design studio.

Studio is the cornerstone of education in design subjects, including Design at Umea
Institute of Design and Architecture at Umea School of Architecture. Studio is found
nearly all Western design curricula (Cuff, 1992; Schon, 1987; Hickman, 2019). The
significance of studio stems from its history and its relationship to design practice and
education: design is both conducted, created, and learned in the studio (Oxman, 1999;
Goldschmidt et al., 2010; Crowther, 2013; Salama, 2017).

While there is something uniquely special about studio as a place and pedagogy, the
concept is also amorphous, fluid, and elusive, resisting a definitive or analytical
description. Farias and Wilkie introduce studio as a ‘peculiar and remarkable lacuna’
(2016, p. 1); Orr and Shreeve describe studio as more than a place, considering it a
‘state of mind’ (2018, p. 91); and Jones observes that studio remains ‘messy, ill-defined,
and open to (re)interpretation’ (2022, p. 84).

Studio pedagogy depends on tacit, implicit, and encultured forms of knowledge,
making it challenging to offer explicit definitions (Orr & Shreeve, 2018). Paradoxically,
the same qualities that make studio hard to define also contribute to its value: what is
being taught is also hard to define and is often uncertain, complex, and ambiguous
(Schon, 1985); what students learn is diverse and often hidden; each student's learning
experience is personal and transformative; what needs to be taught or learned varies
from individual to individual. This complicates efforts to define what we mean by
“studio” and, despite its significance, the term continues to lack clear definitions or
articulations. Even the concept of studio can vary significantly among different authors
(Cennamo, 2016; Corazzo, Jones & Hudson, 2024). Few works consolidate these ideas
in one place, and even fewer attempt to synthesise these disparate understandings
(Jones, 2022).

As a resource for educators and students, Studio Properties addresses the ongoing
challenge of teaching in studio: how to work with the type of knowledge(s) it requires to
understand it, and how to better share that knowledge in a helpful way that maintains
scholarly rigour. This paper will reflect on the recent publication of Studio Properties,
and provide a critical account on the origins, conception and production of the book.
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Den kliniska utbildningsavdelningen

En gemensam larmiljo for framtidens vardprofessioner

Dr. Johan Wanman, Diagnostik och intervention Umea Universitet

En utmaning for dagens vardutbildningar ar att pa ett effektivt sitt forbereda
studenterna for den komplexa kliniska verkligheten. Den kliniska
utbildningsavdelningen (KUA) ar ett pedagogiskt koncept som syftar till att skapa en
gemensam, verklighetsnéra larmiljo dar studenter fran olika vardprofessioner; ldkar-,
sjukskoterske-, fysioterapi- och arbetsterapeutprogrammen samarbetar kring
patientens vard.

Pa dagens vardavdelningar ar tempot hogt och vardtiderna korta, vilket ofta minskar
mojligheterna till reflektion, kontinuitet och interprofessionellt larande. KUA-modellen
erbjuder ett alternativ dir larandet star i centrum, och dar studenter under
handledning far ansvar for rond, patientkontakt, virdplanering och dokumentation.
Avdelningen ar tankt att fungera som en mellanvardsenhet for patienter som ar
medicinskt firdigbehandlade men fortsatt i behov av rehabilitering, stod eller
anpassning infor hemgang.

Handledare fran olika professioner finns tillgangliga som stod och sdkerhetsnit, men
med uppdraget att gradvis lata studenterna ta storre ansvar i takt med sin kompetens.
Genom detta utvecklas formagan till kliniskt beslutsfattande, prioritering och
teamarbete, centrala fardigheter for det framtida yrkeslivet.

Utover patientarbetet planeras korta seminarier och reflektionstillfallen dar studenter
och handledare tillsammans diskuterar kliniska fragestillningar, exempelvis
smartlindring, mobilisering, postoperativa komplikationer och prevention. Fokus ligger
pa att forsta patientens situation ur ett helhetsperspektiv, dar medicinska, funktionella
och sociala behov vigs samman.

Den kliniska utbildningsavdelningen utgor darmed en brygga mellan teori och praktik
och skapar forutsattningar for lairande i team. Genom att lata studenter fran olika
utbildningar motas i ett gemensamt vardsammanhang starks kommunikationen,
respekt och forstaelse for varandras professioner.

Projektet forvantas bidra till en mer sammanhallen utbildning dar studenterna trianas i

ansvarstagande, reflektion och samverkan, viarden som i forlangningen starker bade
patientens vard och framtidens hilso- och sjukvard.
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Teaching as a Musical Space (Keynote)

Johannes Rytzler, Malardalens universitet

Teaching is a practice that not only follows a specific purpose and content but also
requires teachers to respond to unexpected and unique moments—whether in the
lecture hall, seminar room, or laboratory. In a time when this practice is increasingly
framed by scientific discourse, this lecture explores how teaching presupposes an
aesthetic-practical knowledge and sensibility that grows from teachers’ lived teaching
experiences.

Drawing inspiration from Johann Friedrich Herbart, one of the central figures in the
philosophy of education, I highlight aesthetics as a crucial dimension of teaching. For
Herbart, aesthetic sensibility was not about art in a narrow sense, but about
recognizing the unpredictable character of education and discovering possibilities in
each situation. These ideas are further developed in dialogue with the work of Jacques
Ranciére and Hartmut Rosa.

Finally, I approach teaching as a form of pedagogical musicality. Using insights from
educational philosophy, aesthetics, and music, I suggest that teaching can be
understood as a practice shaped by attentiveness, rhythm, and openness in the
encounter between teacher, student, and subject matter. Through the notion of
acousmatic experience, teaching is described as a resonant space where new forms of
being and becoming can emerge.
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Digital och praktisk anatomi

En integrerad anatomiutbildning for framtidens lakare

Josefin Akerstedt, Specialistlikare, PhD Institutionen for diagnostik och
intervention, Umea universitet

Farhan Shah, PhD, Meriterad larare, Institutionen for medicinsk och
translationell biologi (MTB), Ume4 universitet

Erland Hassler, Lakarstudent, Anatomi amanuens, Lakarprogrammet
(termin 8), Umea universitet

Under de senaste aren har oro vickts 6ver att ldkarstudenter och likare under
utbildning far allt mindre mojlighet till praktisk anatomisk traning.»2 Forskning visar
att undervisning som kombinerar teoretisk kunskap med praktisk erfarenhet ger
overldgset larandeutfall jamfort med enbart teoretisk eller digital undervisning.3
Samtidigt har den nya sexariga lakarutbildningen 6kat behovet av att tidigt utveckla
kliniska och praktiska fardigheter.

Projektet Digital och praktisk anatomi _ en integrerad anatomiutbildning for
framtidens ldkare utvecklades vid Umea universitet med syftet att fordjupa
studenternas forstaelse for anatomi och samtidigt vicka engagemang och nyfikenhet.
Kursen kombinerar digital fallbaserad undervisning p4 SECTRA:s interaktiva
dissektionsbord med praktiska dissektionsforevisningar i kadaverlabb vid Anatomiskt
kompetenscentrum vid Umea Universitet.

Kursen inleds med en digital forberedelse dar studenterna arbetar med kliniska fall och
virtuella dissektioner, vilket ar ett effektivt sitt att knyta samman teori och praktik.4
Darefter foljer ett 6vningsmoment dar samma fall bearbetas praktiskt i
dissektionssalen. Under handledning av ldkare, anatomildrare och amanuens far
studenterna identifiera strukturer, resonera kring klinisk betydelse och tillimpningar
samt gemensamt reflektera over fallet.

Larandeutviarderingen omfattar bade for- och efter tester samt studenternas egna
reflektioner. Forutom kunskapsmaissiga framsteg framtrader i utvarderingarna en stark
kinsla av engagemang och mening. Studenterna beskriver kursen som ett unikt tillfille
att forstd anatomin “pa riktigt” och en unik mgjlighet att fa uppleva hur teori och
praktik viavs samman.

Projektet visar att undervisningsformen inte bara 6verfor kunskap, utan skapar en
praktik dar samarbetslarande och pedagogisk kreativitet méts.s Den digitala tekniken
forstarker, snarare dn ersitter, det manskliga motet mellan ldarare, studenter, teori och
praktik.3
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Reflections on Designing and Implementing an
Escape Room for University Pedagogy

Kalypso Filippou, Department of Applied Educational Science, Umea
University (presenter)

Henna Vilppu, Department of Teacher Education and UTUPEDA Centre
for University Pedagogy and Research, University of Turku

The use of escape rooms has increasingly been applied in educational settings due to
their interactive and engaging nature. Especially in the fields of health sciences and
STEM have seen a growing number of studies exploring the application of escape
rooms in higher education (Taraldsen et al., 2022; Veldkamp et al., 2020). However,
their application in university pedagogy remains underexplored. Addressing this gap,
the present study examined the design and implementation of an educational escape
room tailored for university pedagogy (Vilppu & Filippou, 2025).

The escape room focused on curriculum planning and the application of constructive
alignment principles which are key components of university pedagogy. The escapED
framework (Clarke et al., 2017) was followed during the design process, and the escape
room adopted a conventional structure, featuring a clear narrative and goal, alongside a
variety of engaging activities such as solving puzzles and clue discovery. The
participants had to solve the meta-puzzle of a course curriculum and escape from the
room within a set time limit. The setup incorporated both physical and digital
environments.

The study included five escape room sessions, with a team in each session (3-6
participants per team). In total, 25 university teachers and doctoral researchers
participated and provided consent for their feedback to be used in the study. Data was
collected via a questionnaire comprising Likert-scale items (adapted from Gordillo et
al., 2020) and open-ended questions about their escae room experience. Quantitative
data were analysed using descriptive statistics in SPSS, while qualitative data were
analysed through data-driven content analysis (Elo & Kyngis, 2008).

Findings indicated high levels of participant engagement and perceived educational
value, particularly in relation to revising curriculum planning and applying the
principles of constructive alignment. Recommendations for future applications include
targeting introductory-level courses and using smaller and more homogeneous groups.
To further support pedagogical discussion and reflection, future escape rooms could
incorporate peer observations and feedback, or a presentation task where teams
evaluate each other’s metapuzzle solutions.
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Fran schlager till sprakpolitik

Det roliga som didaktisk resurs

Kajsa Torma, institutionen for sprakstudier
Solveig Bollig, institutionen for sprakstudier
Martina Terrazzano, institutionen for sprakstudier

Paulette van der Voet, institutionen for sprakstudier

Under 2024 blossade en debatt om "hobbykurser” vid svenska universitet upp i
samband med ett debattinldgg fran davarande utbildningsministern Mats Persson
(2024). Kritiken riktades framfor allt mot fristdende (sommar)kurser inom humaniora,
dir Amnesval eller kursnamn upplevdes som alltfor lattsamma eller popularkulturella
for att anses seriosa eller samhillsnyttiga. Kritiken har dock motts av ett tydligt
motstand fran den akademiska sektorn, dar rektorer (Hagfeldt & Renstrom, 2024)
savil som studentkarer (Farnert, 2024) gatt i forsvar for kursernas vetenskaplighet och
roll vid universiteten. Aven i detta forsvar framtrider dock en tendens att framhalla
nytta, breddad rekrytering eller arbetsmarknadsrelevans, medan det roliga forpassas
till bakgrunden.

Wright och kollegor (2021) beskriver just denna tendens: nar det roliga figurerar inom
forskning eller hogre utbildning ar det ofta forknippat med en viss skam och framstills
som en biprodukt — nagot som bara "hinder” vid sidan av de mer seriosa aktiviteterna.
I detta foredrag vill vi i stillet undersoka vad som hander nir det roliga far en central
plats i universitetsundervisning. Utgdngspunkten dr sommarkursen Linguistic
Perspectives on the Eurovision Song Contest. Kursen tar avstamp i tavlingens sprakliga
och kulturella mangfald och introducerar studenter till europeisk sprakpolitik,
flersprakighet, minoritetssprak, kritisk diskursanalys och metaforteori.

I foredraget diskuterar vi hur vi medvetet latit bAde vara egna och studenternas
erfarenheter, intressen och kunskaper (dven sddana som traditionellt inte virderas
hogt i akademiska sammanhang) forma bade innehéll och arbetssitt. Popularkulturell
kompetens, flersprakighet och informella kunskapsformer har inte behandlats som
avsteg fran det akademiska, utan som resurser for lirande och som barande element i
kursens didaktiska struktur. Det roliga har ddrmed fatt vara en drivkraft och en central
princip i hela kursen, fran utvecklingsstadiet till undervisning och examination. Genom
detta vill vi 6ppna for en bredare diskussion om vilka mindre traditionella kompetenser
hos béde studenter och larare som séllan erkdnns i hogre utbildning, men som kan
bidra till att undervisningen ska bli rolig, meningsfull, och engagerande for alla
inblandade.

Referenser

Farnert, J. (2024, 10 april). "Ministern ger en falsk bild av hogskolan”. Svenska
Dagbladet. https://www.svd.se/a/LlyVJg/sfs-utbildningsministern-ger-en-falsk-bild-

av-hogskolan

28


https://www.svd.se/a/LlyVJ9/sfs-utbildningsministern-ger-en-falsk-bild-av-hogskolan?utm_source=chatgpt.com
https://www.svd.se/a/LlyVJ9/sfs-utbildningsministern-ger-en-falsk-bild-av-hogskolan?utm_source=chatgpt.com

Universitetspedagogiska konferensen

Hagfeldt, A. & Renstrom, E. (2024, 11 april). Manga missforstand fran Mats Persson
[Replik]. Svenska Dagbladet. https://www.svd.se/a/GMv456 /manga-missforstand-

fran-utbildningsminister-mats-persson-skriver-rektorerna-for-uppsala-och-lund

Persson, M. (2024, 9 april). Farre ska ldsa fristiende kurser. Svenska Dagbladet.
https://www.svd.se/a/bgoP6e/mats-persson-farre-ska-lasa-fristaende-kurser

Wright, L. H. V., Tisdall, K., & Moore, N. (2021). Taking emotions seriously: Fun and
pride in participatory research. Emotion, Space and Society, 41, 100836.
https://doi.org/10.1016/j.emospa.2021.100836

29


https://www.svd.se/a/GMv456/manga-missforstand-fran-utbildningsminister-mats-persson-skriver-rektorerna-for-uppsala-och-lund?utm_source=chatgpt.com
https://www.svd.se/a/GMv456/manga-missforstand-fran-utbildningsminister-mats-persson-skriver-rektorerna-for-uppsala-och-lund?utm_source=chatgpt.com
https://www.svd.se/a/bg9P6e/mats-persson-farre-ska-lasa-fristaende-kurser?utm_source=chatgpt.com
https://doi.org/10.1016/j.emospa.2021.100836

Universitetspedagogiska konferensen

Samtalskonst

Gemensam undersokning som filosofisk och generisk
fardighet

Kalle Grill, Idé- och samhallsstudier

Kursen Filosofisk samtalskonst (distans, 15 hp) bygger pa min erfarenhet av att leda
samtal utanfor akademin, med yrkesverksamma, allménheten och i individuell
filosofisk radgivning. Kursen har ett for filosofidmnet ovanligt fokus pa
fardighetstraning, jamnte det teoretiska innehéllet. Den innehaller omfattande
ovningar, laraledda och sjilvstandiga, enskilt och i grupp, utover digitala seminarier
och en avslutande uppsats. I kursutvirderingar fran de tva forsta upplagorna har
studenterna gett hoga omdomen (medelvirde 4,5 av 5 for kursens helhetskvalitet).

Ett centralt syfte med kursen ar att trina deltagarna i att bygga och halla levande

en gemensam undersokning. Begreppet gér tillbaka till John Dewey och har utvecklats
vidare av bland andra Matthew Lipman i arbetet med Philosophy for Children. Idén ar
att ett samtalsrum — i klassrummet eller pa andra arenor — kan bli en plats dir vi pa ett
dialogiskt vis tranar lyssnande, fragande, resonerande, utforskande, reflekterande,
argumenterande och sanningsékande, i samtal. Filosofiska fardigheter och
samtalspraktik mots och korsbefruktas.

Samtal som gemensam undersokning ar en filososofisk samtalsmetod. Samtidigt ar
gemensam undersokning nagot vi dgnar oss i alla vetenskaper och andra sammanhang
dar vi traffas och samtalar for att soka sanning, perspektiv och forstéelse. En
gemensam undersokning syftar inte till att 6vertyga, imponera, skapa eller uppratthélla
relationer, eller 16sa praktiska problem. Den ar pa sitt och vis ett samtal for samtalets
egen skull, &ven om sanningssokandet ger en sorts riktning. Formégan att delta i och
leda en gemensam undersokning ar pa det viset en generisk fardighet.

I en gemensam undersokning dr mélet inte att bli mer 6vertygad om négot eller mindre
osdker. Tviartom kan ett lyckat samtal leda till en storre osdkerhet kring négot vi
tidigare tog for givet. Det kan ocksa resultera i ett antal nya fragor som atminstone for
tillfallet forblir obesvarade. Att bli osdker om nagot man trodde sig vara siker pa eller
att hitta nya fragor kan vara sitt att 6ka sin forstaelse.

Filosofisk samtalskonst ar ett exempel pa att undervisning kan forstas och utévas som
en sorts konst: en kreativ och etiskt grundad praktik som inte sa latt later sig matas,
utan dar det avgorande dr motet mellan méanniskor i ett levande samtal.
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Lego + Seminarium = Sant

Karin S. Lindelof, institutionen for kultur- och medievetenskaper

Foredraget handlar om hur jag har anviant Lego som pedagogiskt verktyg for att
aktivera och engagera studenterna samt stimulera deras larande och intellektuella
kreativitet pa grundutbildningen i genusvetenskap (vid ett annat laroséte). Dels i
samband med att de under en "Uppsatsverkstad” skulle mejsla ut &mnet for sitt forsta
sjalvstandiga arbete, B-uppsatsen. Dels under forsta delkursen pa C-niva,
“Genusvetenskapliga texter”, som ar en las- och diskussionsintensiv kurs, dar
studenterna fordjupar sig i nagra feministiska bokklassiker (fran Simone de Beauvoir
till Sara Ahmed) samtidigt som de tranar sig i ett vetenskapligt forhallningssatt och att
“bli akademiker” genom reflektion, vetenskapligt samtal och kontinuerligt skrivande.

Humanistiska &mnen, som genusvetenskap, ar ofta teoritunga och analytiska, och
mycket av humanioraidentiteten” handlar om att ldsa och tdnka, snarare an att
praktiskt gora. Vi befinner oss alltsé i vara huvuden, snarare an i vara kroppar och
hénder. Aven om vi ocksé pratar och skriver, si ir det ofta med allvar och djup — det
ar intellektet som ar i fokus (jfr Brodin & Lindén 2016), medan det praktiska och
lekfulla fa sté tillbaka.

I jamforelse med teknologernas praktiska 6vningar och overallsklidda upptég, framstar
humanisterna ibland som allvarliga dysterkvistar utan lekkompetens.
Undervisningsformerna i de humanistiska &mnena understryker ocksa detta:
studenterna laser mycket och diskuterar sedan det lasta runt seminariebordet och i
skriftliga papers, emellanat lyssnar de pé en férdjupande eller introducerande
forelasning. Men de ar sillan aktiva med sina kroppar och hander. Andra delar av
hjarnan dn den rationella och analytiska anvinds sillan — trots att vi vet att inlarning
underlittas med en bredare aktivering av hjarnan (jfr Lundborg 2011).

I de tva exempel fran undervisningen som jag lyfter fram har, har legobyggande —
individuellt och/eller i par — visat sig vara ett kreativt, lustfyllt och lekfullt sétt att
utveckla och konkretisera tankar, avdramatisera formulerandet av uppsatsamnen, eller
fa diskussioner kring komplicerade teoretiska begrepp och sammanhang att lyfta.
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Authenticity or Indifference

Learners use with Al to improve their writing

Kirk P H Sullivan?, Niclas Lindstrom2, Linda Sandstrom! and Andreas
Sellstone!

1, Department of Language Studies

2, Department of Historical, Philosophical and Religious Studies

Generative Artificial Intelligence (GAI) is reshaping writing instruction, shifting
teachers from sole authorities to collaborators in an evolving learning ecosystem. A
growing number of English language learners now use GAI tools to improve their
writing. However, a key challenge is determining whether the suggestions support the
creation of authentic texts aligned with learners’ ideas, or whether they are accepted
uncritically, reducing authenticity. It is also possible that using GAI for improvement
suggestions leads to less clarity in a learner’s writing and can increase cognitive load for
the learner, leading to the acceptance of suggested improvements with indifference.
Screen-recording of writing allows practitioner-researcher teams to gain insights into
what learners do when revising. Frequently, the data collected has been interpreted in
relation to the framework representing the organisation of cognitive processes in
writing presented in Hayes & Berninger (2014). In this study, Hayes and Berninger’s
(2014) model of the writing process is central for the understanding of how cognitive
activities of writing interact with the feedback suggestions of GAI, and how these align
with the cognitive process during the writing of texts.

This presentation examines how learners interacte with GAI tools when revising
written tasks. The research questions asked are: (1) What choices are learners making
about GAI suggestions to maintain the authenticity of their writing?, (2) How can these
choices be explained in relation to Hayes and Berninger’s (2014) model of the writing
process, and (3) what do these findings mean for improving educational practice in
school as the use of GAI increases?

The learners wrote assignments. After completing their texts, they used a GAI engine
for suggested improvements. Their revision processes were screen-recorded and later
explored through stimulated recall interviews. A thematic analysis of the stimulated
recall interviews revealed that metacognitive awareness of language is central to
learners’ ability to engage in deliberation over whether to accept or reject a suggestion.
This ability seems to depend on whether learners position GAI or their own text as the
primary knowledge source. Learners who see GAI as the knowledge object may become
overly reliant on its role as “Proposer” (Hayes and Berninger’s (2014), potentially
diminishing their roles as “Evaluator” and “Transcriber” (Hayes and Berninger’s (2014)
in the writing process. Supporting learners to develop their metacognitive awareness of
language, and to retain their roles as idea proposers are important aspects of
contemporary teaching and need reenforcing in the teaching of English as a Second
Language in schools.

32



Universitetspedagogiska konferensen

References

Hayes, J. R., & Berninger, V. W. (2014). Cognitive processes in writing: A framework.
In B. Arfe, J. Dockrell, & V. W. Berninger (Eds.), Writing Development in Children with
Hearing Loss, Dyslexia, or Oral Language Problems: Implications for Assessment and
Instruction. Oxford Academic.
https://doi.org/10.1093/acprof:0s0/9780199827282.003.0001

33



Universitetspedagogiska konferensen

Lekfull undervisning i en serios miljo

Konkreta metoder for en hogre kvalitet pa forelasningar

Kristina Lejon, institutionen for klinisk mikrobiologi

Foreldsning som undervisningsform har anvénts i mer dn 1000 ar. Detta till trots har
effektiviteten av denna undervisningsform utmanats pa senare tid och andra
alternativa former har forts fram som en mer effektiv utgangspunkt for langsiktigt
larande. D4 foreldsningen dnda kvarstar i manga sammanhang sa kan forstéelse kring
vilka faktorer som kan paverka skapa en forutsattning for kvalitetsforbattring. Detta
inkluderar 1. Forberedelser (fortrogenhet i &mnet sa att inget manus behovs, bildernas
beskaffenhet - oavsett om man anvinder Power point eller tavlan, kinnedom om
lokalen, och val av kladsel, har och ev smink). 2. Foreldsaren under forelasningen
(rostanvandning, vart blicken fastes, hur kroppen anvindes inklusive hur man ror sig i
rummet, och vilken energi som formedlas. 3. Studentgruppen under foéreldsningen (hur
man skapar kontakt initialt och under pagaende foreldsning, att uppfatta om
studenterna hinger med eller inte, att bryta av med interaktiva studentaktiviteter och
fa studentsamverkan i foreldsningsinnehéll.) Presentatoren avser dela sina egna
personliga erfarenheter och knep samt bjuda in till ndgra interaktiva moment dar vissa
av metoder utforskas.
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Det okandas pedagogik (Keynote)

Att studera for en framtid utan garantier

Lisa Nyberg, Konsthogskolan, Umea universitet

Hur kan vi studera och undervisa for en framtid som vi vet mycket lite om? Hur kan vi
som pedagoger hantera en samtid som ar svar att 6verblicka och en framtid som
praglas av stora forandringar?

Lisa Nyberg (konstnir och fil.dr) har i sin konstnarliga forskning vint sig till konsten
och den radikala pedagogiken for att finna svar pa hur en pedagogik for det okdnda kan
te sig. Med utgangspunkt i det konstpedagogiska klassrummet reflekterar hon kring
konstens roll i att hantera det okdnda, och 6va oss att stanna kvar i den obekvama
ovissheten, for att vaga ta oss an framtiden - utan garantier.
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Litteraturundervisning i och pa
frammande sprak

Analys, emotioner och andra ljuvligheter pa franska

Malin Isaksson, institutionen for sprakstudier

Universitetskurser i sprak innehéaller vanligtvis bade sprakvetenskap och
litteraturstudier samt kulturhistorisk orientering. Nar studentgruppen till storsta delen
bestar av personer med franska som fraimmande sprak, ar litteraturstudier en sarskild
utmaning. Den franska texten ska begripas, bade pa vokabulir- och grammatikniva,
och darefter ska olika stilistiska, tematiska, symboliska drag uppméarksammas och
diskuteras. P4 franska.

Den undervisningsmetod man véljer spelar stor roll for hur litterdra texter tas emot av
studenter, vilket syns i forskning om litteraturundervisning i franskdmnet i
Skandinavien (Isaksson & Persson, under granskning). Det verkar sarskilt fruktbart att
kombinera formell textanalys, en utbredd metod i Frankrike, med erfarenhets- och
emotionsbaserad lasning ("reading to relate”), en metod som ar vanlig i svenska skolor.
Kombinationen av formell analys och emotiv ldsning ar inte svar att gora, men den
kraver tid.

Vilken typ av litterara texter ska ldararen vilja for att 1amna tid till formell analys och
innehallsdiskussioner relaterade till 1asaren saval som till den omgivande varlden? Ett
experiment i vardande fokuserar pa sa kallade mikrofiktioner som kurslitteratur pa
Franska A (termin 1 pa hogskoleniva).

Ibland hors forslaget att studera litteraturen i 6versittning, men den idén verkar
stiandigt f& mothugg av foresprakare for integrerat lirande, som menar att estetisk
lasning hor ihop med spraktraning och darfor ska studeras pad malspraket. Denna
presentation diskuterar majligheten att i stéllet for romaner, noveller och pjaser
anvanda mikrofiktioner pa franska inom forsta terminens universitetsstudier i franska.
Mikrofiktioner ar mycket korta berattelser, allt frin nagra ord till ett par stycken langa
berittelser. Att studera ett urval mikrofiktioner skulle ge mojligheter att trana estetisk
lasning och litteraturanalys, att fa upp 6gonen for sprakliga aspekter av
malsprakstexter samt att diskutera kulturella perspektiv utifran berattelserna, utan att
dgna alltfor mycket tid at sprakforstaelse.

Kirnan i denna pedagogiska idé ar att eleverna far mota estetiska texter, dar spraket
anvands pa ett annorlunda sitt 4n i laromedlet de vanligtvis laser; dar lasaren inbjuds
att fundera och att tolka; dar man med fordel kan kombinera formell textanalys med
lasupplevelse och "reading to relate”.
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Interprofessionellt larande
inom lakemedelshantering

Samarbete mellan sjukskoterske- och farmacistudenter for
starkt teamarbete i varden

Maria Granasen, institutionen for omvardnad
Maria Nilsson Jatko, institutionen for omvardnad
Sofia Mattsson, institutionen for medicinsk och translationell biologi

Helena Norberg, institutionen for medicinsk och translationell biologi

Inom ett Punktum-projekt utvecklades ett interprofessionellt lirandemoment (IPL)
mellan sjukskoterskestudenter (termin 2) och farmacistudenter (receptarie- och
apotekarstudenter, termin 4). Syftet var att 6ka studenternas forstaelse for vad den
andra yrkesgruppen kan bidra med i virdteamet samt att starka larandet med hjilp av
varandras kompetenser.

IPL-momentet fokuserade pa likemedelshantering och -behandling och bestod av tva
ovningar i blandade grupper om tre till fyra studenter. Den forsta 6vningen innebar att
dela lakemedel i en dosett utifran en likemedelslista, en uppgift som ingar i bada
professionernas arbete pa vardavdelning. Den andra 6vningen utgjordes av en
teamdiskussion kring ett patientfall, dar prioritering, etiska stillningstaganden och
genomgang av lakemedelsbehandling stod i fokus. Momentet avslutades med en
gemensam helgruppsdiskussion ledd av larare for att ytterligare belysa hur
professionerna resonerar och vilka aspekter som prioriteras kring
lakemedelsanvandning.

Datainsamlingen genomfordes via enkiter i Microsoft Forms. Innan momentet fick
studenterna ange sina forvantningar. Direkt efter besvarade de en fraga om dessa hade
uppfyllts. Dagen darpa foljde en slutlig enkit med frigor om momentet bidrog till 6kad
forstaelse for likemedelshantering och -behandling, den andra professionens
kompetens, komplexiteten kring likemedelsbehandling samt om gruppsamarbetet
upplevdes som stodjande.

Attiofyra studenter angav initiala forvintningar, vilka frimst handlade om att fordjupa
sina kunskaper om lakemedel och lakemedelshantering, ldra sig mer om den andra
professionens kompetens samt att samarbeta med andra studenter. Efter momentet
uppgav 73 av 77 (95%) att dessa forvantningar hade uppfyllts. Fa studenter uttryckte att
forvantningarna inte hade uppfyllts och menade att 6vningen inte varit tillrackligt
larorik. Den avslutande enkiten besvarades av 30 studenter och visade att majoriteten
var nojda med momentet. Patientfallsdiskussionen framholls som mest givande och
ansags oka forstaelsen for lakemedelsbehandling, medan dosettdelningen i ldgre grad
upplevdes bidra till ny kunskap om likemedelshantering. En majoritet menade att
ovningen gav vidgad forstdelse for den andra professionens kompetens och att
gruppsamarbetet fungerade vil. Aven lirarna beddmde att momentet tydliggjorde
vardet av teamarbete och gav studenternas en autentisk upplevelse av
interprofessionell samverkan. Som forbattringsforslag framholls att dosettovningen
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skulle kunna ersittas med delning i medicinkopp for att battre spegla rutinerna pa en
vardavdelning, samt att tiden for teamdiskussionen bor utokas for att mojliggora mer
fordjupade resonemang.

Sammanfattningsvis visade pilotprojektet att studenterna uppskattade mojligheten till
samarbete Over professionsgranserna. IPL-momentet bidrog till 6kad kunskap om
lakemedelsbehandling och till férstéelse for den andra yrkesgruppens kompetens. Pa
sikt kan en sadan interprofessionell undervisning fraimja det framtida teamarbetet i
varden.
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Hur kan det enkla kan vara sa svart?

Mathias Norqvist, institutionen for naturvetenskapernas och
matematikens didaktik

Inom de flesta universitetsutbildningar utbildar vi studenter till yrken dar nagon slags
kunskapsoverforing blir central, mellan kollegor, till kunder eller till elever. Pa
lararprogrammen utbildar vi framtida larare som i ménga fall kommer att mota elever
med svarigheter av olika slag. I matematikdmnet ar det manga begrepp som
internaliserats till den grad att studenterna inte langre minns varfor begreppen kan
upplevas svira av skolans elever. Studenterna har med andra ord ofta en befast
grundlaggande kunskap om hur exempelvis den tidiga matematiken fungerar, vilket
gor berdakningar med addition, subtraktion, multiplikation och division sjilvklara och
triviala.

For att bli en god och inkdnnande larare ar det av stor vikt att man har en forstaelse for
hur svara dven grundlaggande koncept och begrepp kan vara (Boaler, 2015). Det ar
ocksa viktigt att studenterna inser vilka grundkunskaper de sjdlva har for att kunna
hitta nya forklaringsmodeller och beskrivningar av matematiska fenomen.

Forskning visar att anstrangning ar av stor vikt for att lara nytt (eg. Boaler, 2015;
Liljedahl, 2016; Lithner, 2017) och att tillfalliga misslyckanden &r en del av detta. Det
ar ocksa tydligt att studenter maste resonera, reflektera och sitta nya kunskaper i
relation till det tidigare inldrda for att pa sa sitt bygga en djupare forstaelse for
matematik (e.g. Hiebert & Grouws, 2007; Jonsson et al., 2014). Som lararutbildare
maste vi ocksa vara lyhorda for vara studenters, ibland obehagliga, erfarenheter av
matematikdmnet och visa dem att svarigheter och misslyckanden dr en naturlig del av
larandeprocessen (Boaler, 2015).

For att na malet att vara studenter ska fa insikt i hur d&ven enkla begrepp kan upplevas
svara, och pa sa satt utveckla en forstaelse for de elever de kommer att mota, genomfor
vi en 6vning dar de far rikna i basen 6, med nya men vilkinda siffror (Noll, Do, Re, Mi,
Fa, So). Har kan studenterna ramsrékna (precis som de flesta sexaringar), men inte
direkt svara pa vad Re + Mi blir.

Under detta foredrag presenteras tankarna kring hur vi kan utmana vara studenters val
befasta grundliaggande kunskaper for att de ska ges majlighet att reflektera kring hur de
i sin tur ska kunna presentera, beskriva eller ge aterkoppling till elever eller kollegor
som inte har samma grund att st pa. Vi provar ocksa pa ndgon enklare 6vning for att
slutligen kunna diskutera lite hur liknande upplédgg skulle kunna se ut inom andra
utbildningar.
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Sjalvstandighet vid uppsatsskrivande

Kognitiva, praktiska och sociala dimensioner under
skrivandets olika faser

Michael Gruber, institutionen for psykologi, Umea universitet

Oskar Gedda, Universitetspedagogik och larandestod

Studenters sjilvstandighet i uppsatsskrivande ar en central och komplex aspekt av
hogre utbildning. Den rymmer bade manskliga, etiska och kreativa dimensioner och
vacker fragor om hur vi som larare kan stodja utvecklingen av sjalvstiandighet utan att
undergriava den. Denna workshop utforskar tre kompletterande dimensioner av
sjalvstandighet — kognitiv, praktisk och social — och hur dessa manifesteras i tre faser
av uppsatsarbetet: initiering, process och presentation. Kognitiv sjalvstandighet
handlar om férmagan att formulera syfte, analysera och kritiskt forhalla sig till
kunskapsinnehall. Praktisk sjdlvstdndighet ror planering, organisering och
genomforande av ett sjilvstyrt projekt. Social sjalvstindighet omfattar dialog med
handledare och examinatorer samt formagan att forsvara och reflektera over sitt arbete.

Vi diskuterar dessa tre dimensioner i relation till bedomning i uppsatsarbetets olika
faser: 1. Initiering: Fokus péa syftesformulering, kontextforstaelse och genomforbarhet;
2. Process/Utforande: Fokus pa metodval, datainsamling och arbetslogg; 3.
Presentation: Fokus pa skriftlig och muntlig presentation, opposition och
sjalvreflektion.

Workshopen ar interaktiv och bygger pa deltagarnas erfarenheter. Genom en
scenariobaserad diskussion om handledningens dilemman undersoker vi frigor som:
Hur mycket stod ar for mycket? Hur paverkar Al-verktyg var syn pa sjalvstandighet?
Avslutningsvis forsoker vi tillsammans identifierar strategier for att skapa rattvisa och
transparenta bedomningspraktiker.

Deltagarna far med sig:

e Ett underlag till en analytisk ram for att forsta och bedoma sjalvstandighet.

¢ Konkreta exempel pa hur stéd och krav kan balanseras.

o Reflektioner kring mojligheter och utmaningar vid handledning och
examination.

Genom att synliggora sjalvstandighetens ménga aspekter vill vi bidra till en mer
nyanserad och rittvis praktik i uppsatsskrivande — en praktik som starker studenters
larande och akademiska integritet.
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Res.pon.se and the Eight Cs

Strengthening Solidarity in Global Health

Raman Preet, Department of Epidemiology and Global Health

The COVID-19 pandemic revealed the critical role of solidarity in global health systems
(1), prompting renewed calls for funds to mobilize for research and integrated
approaches that unite knowledge, practice, and values (2). The World Health
Organization reinforced this by working together across borders and sectors to respond
effectively (3).

Using an auto-ethnographic lens, the author reflected on personal experiences as an
educator, researcher, and coordinator across diverse global health contexts to develop a
practical framework. This reflection led to the development of the Res.pon.se
framework—an acronym for Research, Education, System, Projects, Operations,
Networks, Sustainability, and Evidence. Alongside this framework, eight integrated
action principles (the eight Cs): Co-creation, Communication, Commitment,
Collaboration, Coordination, Cooperation, Capacity Building, and Contextual Content
were proposed.

The first version of this framework was developed by the author and presented as a
conceptual model at an international global health conference in 2021 (4). In early
2025, the framework was introduced to sixteen second-year Master of Public Health
students in a course on leading change in public health. Students applied it as a tool in
an assignment on reflective essays, drawing on their professional experiences to
explore its practical relevance.

Research Co-creation By consolidating the author's experiences and
realworld examples from 9 students (who
fulfilled the task with a higher degree of
System Contribution achievement), the components were validated
and solidified through the linked Cs and are
presented in this paper. It was agreed: Research
Operations Coordination is advanced by Co-creation in a Context;
Cooperation Education thrives on Communication; System
development relies on inclusive Contributions;
Projects are enabled through Collaboration;
Contextual content ~ Operations are best steered through relational
Coordination; Networks expand by Cooperation;
Sustainability is anchored in Capacity Building; and Evidence is advanced through
Contextual Content.

Communication

Collaboration

Sustainable Capacity building

Together, these dimensions illuminate solidarity as both social regulation (through
structures, systems, and evidence) and social integration (through values, relationships,
and actions) (5, 6). The Res.pon.se stands as an integrated framework that serves as a
mental model and a practical guide. It offers a pedagogical approach for global health
education and practice, and also explores the challenges that come with different
responsibilities working across disciplines and cultures.
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In conclusion, Res.pon.se offers a values-driven framework for global health leadership
and education. It equips professionals to foster solidarity and lead systemic change
across borders and disciplines.
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The In/Out Seminar Model

More seminars but less repetition for the teacher

Satish Stromberg, Humlab, Umea universitet

The In-Out Seminar Model, ia a pedagogical format designed to increase seminar
frequency and depth while reducing repetition for instructors. Conventional seminar
practices often rely on multiple short iterations with smaller groups, leading to
duplication of effort and a fragmented student experience. The In-Out model instead
assembles a larger cohort (eg 21 students) and subdivides them into three rotating
subgroups. Across a 90-minute session, one subgroup engages in focused dialogue with
the instructor in an inner circle, while the remaining students form an outer circle
where they observe, take notes, and may be invited to contribute. After 25—30 minutes,
the groups rotate, ensuring that all students participate actively both as discussants and
as listeners.

The model addresses three pedagogical challenges:

(i) it provides extended time for revision and peer discussion,

(ii) it enables greater opportunities for comparison and self-assessment, and

(iii) it reduces the need for instructors to repeat identical sessions, thereby allowing
more seminars overall with deeper engagement.

In this sense, the In-Out format aligns with established findings on the positive
relationship between seminar attendance and academic performance (Betton &
Branston, 2022), as well as with scholarship emphasising the value of active, dialogic
learning in higher education (Mercer & Littleton, 2007; Brookfield & Preskill, 2012).

By combining efficiency with inclusivity, the In-Out seminar model demonstrates how
seminar teaching can be restructured to foster collaborative knowledge-building,
enhance accountability, and support diverse student preparation levels. The approach
contributes to ongoing discussions about the design of seminars as sites of dialogue,
reflection, and engaged learning in higher education.
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Learner Journey Mapping

The art of empathic course design

Suzanne Brink, Universitetspedagogik och larandestod

This study introduces Learner Journey Mapping (LJM) as a method for designing as
well as continuously developing higher education courses and programs. The method
was used in five cases, together with student personas, to explore and refine program
design. The central aim of LJM is to identify how curriculum content, pedagogy, and
structure can better align with the needs of the envisioned student body; enhancing
engagement, motivation and effective learning, while anticipating potential obstacles.

In each case, co-creators mapped learner experiences across different scales—learning
activities, courses, and full program journeys. In the maps, touchpoints were indicated
where proposed designs resonated with student persona needs, such as semi-authentic
assignments fostering meaningful engagement. They also revealed friction points, such
as group work scenarios that risked frustration for certain learners. These insights
enabled design adjustments, including clearer teamwork guidelines, frameworks for
balancing individual and group contributions, and scaffolding strategies for
progressively independent learning.

Beyond pinpointing positive and negative experiences, the maps also highlighted how
diverse student personas required differentiated support, activities, and reward
structures. For example, student persona Organized Adeline benefited from tailored
support during projects, while Mature Bengt and Family-Oriented Kim needed
emotional scaffolding and recognition of their external commitments. Similarly, Junior
Innovator Kelly required authentic, external feedback mechanisms to counter
skepticism toward institutional grading. In some cases, empathy mapping (Say—Feel—
Do-Think) provided deeper insights into student discomfort, needs, and motivations,
enriching the curriculum with missing elements.

Some of the cases explored flexible learning paths, allowing students to navigate
curricula according to prior knowledge, motivations, and aspirations. Co-creators
negotiated choice structures—ranging from elective menus and profile tracks to
student-owned assessments—and developed mentoring systems to guide decision-
making. These path maps balanced student agency with curricular coherence, ensuring
that flexibility contributed to meaningful progression rather than fragmentation.

The general LJM process that emerged from analyzing the cases was: defining
objectives, creating or refining personas, visualizing learner journeys across scales,
identifying key touchpoints, capturing learner actions and emotions, mapping enablers
and obstacles, and iteratively refining designs with stakeholder feedback. Crucially,
LJM was not an end in itself but a tool for empathic, realistic curriculum development,
where both (envisioned) resonant and frictional experiences inform iterative
improvements to increase learning happening in an inclusive way.

Keywords: learner journey mapping, student personas, course design, higher
education, flexible learning paths
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The Dialogduk Initiative

Supporting a reflective start in studying
Suzanne Brink, Universitetspedagogik och larandestod

Oskar Gedda, Universitetspedagogik och larandestod

Students at different programs in Samfak and Teknat have been offered ‘sustainable
student life’ sessions to support them in the transition from pupil to student in an
academic setting, and from undergraduate to graduate student. In these sessions,
students gather in groups around a ‘Dialogduk’, which could be translated to a ‘dialogue
board’ in English. The Dialogduk guides the group’s discussion in multiple stations with
questions, reflections, and tips. In the first sessions, students explore what it means to
be a student at university in their first weeks at Umea University. In the second session,
after their first exams or even finished courses, they reflect on what good studying
behaviour can look like. In the version for Master students, the different questions at
the stations are adjusted to the transformation from undergraduate to graduate
students. This takes into account that students can come from different universities and
even countries.

In this roundtable, you are invited to sit around the Dialogduks yourselves, go through
the different stations of discussion, and reflect together with other educators on if it
would be a good idea to do this with your students. The Dialogduks are available both
in Swedish and English. We discuss the experiences so far of the past two years. A low
threshold activity for the curious at heart!

Keywords: student well-being, study techniques, student identity, reflective practice,
study success
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Kloka hander (Keynote)

Om handens kunskap, skapande och larande i var
tid och framtid

Teis Christiansen, slojdlarare, Nya laroverket, Lulea
Keynote

Om inte vi manniskor hade utvecklat formagan att forstd genom handens arbete skulle
mycket av det materiella vi har kring oss inte existera, och heller inte var forméaga att
16sa problem, skapa glddje och vilstand.

Jag vill dela med mig av mina tankar om varfér handens kunskap och det skapande
arbetet, vara kloka hiander, ar viktiga idag och varfor sl6jdamnet ar viktigt for
manniskans framtid. Med utgdngspunkt i dessa fragor har jag planerat min
undervisning och upptickt en fantastisk sprudlande energi bade hos mig sjalv och hos
mina elever. Jag kommer att visa bilder och exempel fran min undervisning och beritta
om ett nytt, spannande utvecklingsprojekt som vuxit fram ur detta arbete.

Skapa gladje och losa problem

Teis Christiansen, slojdlarare, Nya laroverket, Lulea

I denna workshop far du prova en 6vning inspirerad av undervisning i slojd, dar syftet
ar att konkret uppleva hur larsituationer kan utformas for att frigora studenternas egen
drivkraft. Efter en kort introduktion ger du dig ut pa campus for att samla uppdrag och
inspiration. Dérefter arbetar du med skisser och text for att gestalta dina idéer, som
sedan diskuteras i grupp. Vi avslutar med ett gemensamt samtal om hur vi som larare
kan 7slappa taget” — s att studenterna far mgjlighet att ta initiativ, tdnka sjdlva och dra
sitt eget lok i larprocessen.
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Cultivating Biodesign Pedagogies

A Framework for Transdisciplinary Learning at Umea
University

Teresa Frisan'* and Danielle Wilde2*

1, Department of Molecular Biology,Umea University
2, Umead Institute of Design, Umed University

* Equal contributors

This presentation outlines a pedagogical framework for biodesign education at Umea
University, developed through transdisciplinary collaboration among design, molecular
biology, and architecture, with support from the Faculty of Science and Technology.
Between 2023 and 2025, four experimental projects explored biodesign from different
angles: a student-led plant wall installation (Vaxtvagg), a bioremediation-focused
design course, a sustainability initiative using mycelium, and feedback integration into
master’s-level bioremediation projects.

These initiatives involved students and faculty from the Umeé Institute of Design
(UID), Umea School of Architecture (UMA), and the Department of Molecular Biology
at Umea University, and the Swedish University of Agricultural Sciences, alongside
external partners such as Vertisa AB. The projects resulted in three bachelor theses, two
journal articles, and international academic exchange. Equally significant were the
pedagogical insights and strategic reflections generated throughout the process.

Key success factors included strong student motivation, thematic alignment around
shared interests, and committed supervision that bridged curricular and
extracurricular activities. These elements fostered a dynamic learning environment
where disciplinary boundaries were actively negotiated. The presentation will also
address challenges encountered

To encourage dialogue, an interactive activity will invite participants to reflect on the
opportunities and constraints in implementing biodesign as educational practice.
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Fostering Future-Ready Professionals through
Interdisciplinary Collaboration

Thomas Mejtoft, Applied physics and electronics
Melissa Fong-Emmerson, Edith Cowan University
Binbin Yu, Edith Cowan University

Albin Brannstrom, Applied physics and electronics
Alireza Ramezani, Applied physics and electronics

Helen Cripps, Edith Cowan University

In teaching, the art is in shaping conditions where students do their best work, alone
when needed, together when it matters. Building on this foundation, we examine the
transferable capabilities that make such performance durable across contexts.
Developing transferable skills is critical in higher education, equipping students to
navigate uncertainty, collaborate across cultures, and address complex challenges in
future professions. Skills such as creativity (Cropley, 2015), teamwork (Mercier et al.,
2023), intercultural communication (Jiang et al., 2023), constructive feedback
(Wiggins, 2012), and iterative development processes (Brown, 2008) enable students
to connect disciplinary knowledge with real-world application. Embedding these
abilities in authentic learning environments strengthens motivation and better
prepares students for professional practice (Mejtoft, 2016; Mejtoft and Vesterberg,
2017).

This paper presents a long-running international and interdisciplinary collaboration
between Swedish engineering students and Australian marketing students. Structured
around the design thinking process (Brown, 2008), students worked in mixed teams to
address wicked problems relevant to Western Australia, such as wildlife hazards,
renewable energy adoption, and youth mental health. Swedish students took on the role
of an IT development team, while their Australian counterparts functioned as a
marketing team, jointly proposing application-based solutions.

Now in its tenth iteration, the collaboration has been refined into a model for online,
cross-cultural learning. Surveys and interviews with participants over several years
highlight not only the skills gained but also the role of intentional friction in shaping
the learning experience. Students encountered challenges stemming from disciplinary
differences, time zones, and cultural perspectives. Rather than being incidental, these
frictions were purposefully integrated into the course design. They created situations
that mirrored the complexities of professional practice, pushing students to develop
adaptability, communication strategies, and conflict resolution skills.

The iterative structure of the design thinking process provided a framework for
addressing these challenges. Through empathy research, ideation, prototyping, and
feedback cycles, students combined technical and market perspectives to create
solutions grounded in user needs. Along the way, they honed the ability to collaborate
in interdisciplinary, intercultural teams and to transform obstacles into opportunities
for growth.
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Findings from the project demonstrate that this form of collaborative learning both
motivates students and strengthens their readiness for professional life. The sustained
success across ten iterations illustrates how integrating friction as pedagogy can
enhance learning outcomes and build future-ready professionals. This case study serves
as a model for higher education initiatives aiming to prepare students for the demands
of global, interdisciplinary collaboration.
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Kan Al stotta studenters reflektion?

Challenge AI to Reveal Reflection Insights Tailored to You
(CLARITY)

Urban Johansson Kostenniemi, institutionen for klinisk vetenskap
Bakgrund
Kan AI forandra sattet vi ger feedback pa studenters reflektioner?

Reflektion ar en nyckel till djupare ldrande, och nir den kombineras med individuell
aterkoppling stirks bade analysforméaga och kreativitet. Men kvaliteten pa feedback
varierar — beroende pa om den ges av medstudent, amanuens eller larare. Att ge bra
feedback tar ocksa tid, en bristvara i dagens pressade universitetsviarld. Med Al-
verktygens snabba utveckling vicks fragan: kan Al leverera meningsfull,
individanpassad feedback som verkligen stodjer reflektion? I projektet CLARITY
undersoker vi denna potential.

Metod

Vi inledde med en enkat till 28 studenter pa kursen Katastrofmedicin vid Umea
universitet for att kartlagga attityder till AI som aterkopplare. Enkéten inneholl bade
skalfragor och 6ppna fragor om erfarenheter av medstudent-feedback samt
forvantningar och farhagor kring Al-genererad aterkoppling.

Under kursen har studenterna reflekterat skriftligen om olika &mnen, och fatt feedback
fran sina medstudenter. I projektet har vi latit amanuenser och larare skriva feedback
till dem, samt utvecklat ett AlI-prompt som genererar skriftlig feedback pa studenters
reflektionstexter. Dessa har vi sedan jamfort med hjilp av den internationellt
validerade bedomningsskalan "Narrative Feedback Quality Rubric (NFQR)”, vilket
utifran sju delomraden ger en sammansatt bild av feedbackkvalitet.

Resultat

Studenter uppskattade medstudenters aterkoppling for dess personliga ton, men
upplevde varierande kvalitet. I enkéiten var de forsiktigt positiva till feedback fran Al
och trodde att den kunde matcha medstudenters niva, men inte larares. Studenterna
trodde att Al skulle vara strukturerat och effektivt, men farhdgan var att Al-feedback
kommer upplevas opersonligt.

Totalt har vi samlat in 199 skriftliga reflektioner, och totalt 787 feedback-texter. Medan
det tog i snitt 8,6 minuter for ldrare och amanuenser att skriva feedback, var effektiv
tiden per Al-genererad feedback 1,6 minuter. I en preliminir analys (17 reflektioner, 66
feedback-texter) hade AI hogst poiang pa feedbackkvalitet enligt NFQR-skalan med 19,4
poang av maximalt 20 poing, titt foljt av larare (17,8) och amanuens (17,2), och med
ett storre glapp ned till feedback fran medstudent pa 9,1. Jamfort med feedback fran
medstudent presterade AI battre pa samtliga métta delomraden.
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Slutsats

AT kan leverera feedback av jaimforbar kvalitet med larare och amanuenser — och klart
hogre 4n medstudenter — samtidigt som tidsatgangen minskar drastiskt. Studenter ar
forsiktigt positiva, men for att Al-feedback ska bli verkligt vardefull kravs fokus pa att
gora den personlig och engagerande.
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Reflections on a Teaching Sabbatical

Setback, Adaptation and Creativity
Virginia Langum, Department of Language Studies

Kirk Sullivan, Department of Language Studies

This paper frames an ongoing research initiative emanating from a STINT teaching
sabbatical undertaken by the first presenter of this paper at the National University of
Singapore in the autumn term of 2024 with personal reflections on the teaching
sabbatical and advice to outgoing teachers on such exchanges. It is thus in two sections:

Section I

The presentation begins with the first presenter’s personal motivations for her
application, as well as the practical aspects of applying and preparations. Then, she will
describe her experience on the ground. The course she taught and her students were
quite different than she had expected, and she had to radically reconceive the course in
a very short time in relation to the students, their backgrounds and abilities. She will
discuss one successful assignment that she adapted from her teaching in Sweden: a
Shakespeare adaptation assignment, which enabled students to exercise their creativity
and situate an historical English literary text in their own cultural contexts. The
presentation concludes with reflections on what the first presenter brought back with
her to Sweden, as well as some advice to outgoing teachers on mobility programmes.

Section II: Kirk Sullivan
The section outlines an article that the first presenter has initiated with the second

presenter: a participatory research article with a few students on her course. The article
considers "why study abroad in Singapore as a foreign student."”
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En interaktiv spelmiljo kombinerar teori och
traning i laborativt arbete

Utforska PowerPoints kreativa mojligheter

Ylva Hedberg Fransson, institutionen for klinisk mikrobiologi

Tag med din egen dator och testa en interaktiv spelmiljo som vem som helst kan skapa!
Tekniken bygger pa lankningar mellan olika sidor i en PowerPointfil vilket gor att
studenterna, med filen i presentationslidge, kan interagera med ett scenario. Tekniken
har anvints for att kombinera teori med laborativt arbete for biomedicinsk
analytikerstudenter, termin 4. Utgangsldget var att studenterna skulle repetera, 6va och
stimma av sina kunskaper och praktiska férmagor rorande bland annat
losningsberedning, pipettering, absorbansmitning och mikroskopering. Detta i syfte att
forbereda studenterna infor individuella praktiska examinationer.

Inom den traditionella pedagogiken hade studenterna fatt utféra de laborativa
momenten efter anvisningar, garna skriva i punktformat. Studenterna skulle bocka av
dem steg for steg, utan att stanna upp och reflektera desto mer.

I syfte att engagera studenterna och fa dem att parvis reflektera samt koppla teori till de
praktiska momenten anvindes Al och ett dramatiskt patientscenario skapades. I
promptningen listades de laborativa momenten och efter ménga och ldnga diskussioner
med AI samt generering av illustrativa bilder skapades tva scenarier.

Studenterna forberedde sig genom repetition och inldsning, men de visste inte vad som
vantade! Vil pa plats fick de "livsgubbar” som de fick plikta med vid allvarliga fel i
spelet! Detta inslag gav en spanning - skulle de 6verleva spelet? Det medforde bra
diskussion av alternativen i spelet, de vinde och vred pa sina kunskaper. I scenariot
foljde de en patient och fick praktiskt utféra de analyser som bestilldes i spelet.
Inbyggda klurigheter i spelet testade deras forstaelse som nir felaktiga 16sningar
medforde att en metod inte fungerade. Genom val i spelet erholls koder och med ratt
kod laste de upp ett hianglas som gav dem de korrekta 16sningarna och ett extraliv.

Spelet ar baserat pa MCQ-fragor i olika format — tolka ett resistensmonster for en
bakterie och vilj antibiotika, markera en mikroskopidel etc. Beroende pa svar kunde liv
forloras, i andra fall kunde en ledtrad dyka upp och man fick grunna pa sitt svar med
mojlighet att dndra sig. Dessa typer av ledtradar fanns dven nar de hade klickat pa ratt
svar. Vissa fragor var gjorda sa att de direkt fick dterkoppling pa om svaret var ritt eller
fel.

Scenariot gjorde studenterna otroligt engagerade och de jobbade noga igenom alla
ovningar. Vid de efterféljande examinationerna var utfallet battre 4n innan scenarierna
infordes pa kursen. Under verkstaden far du testa spelet samt lara dig hur man skapar
lankningen som ligger bakom det lyckade konceptet.
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